DIALOGO DE SABERES: APROXIMANDONOS A DIVERSOS
MARCOS DE REFERENCIA. . !

El Proyecto Educativo Institucional -PEIl- entre sus componentes pedagdgicos ubica al Proyecto
Ambiental Escolar - PRAE, como uno de los ejes transversales para la inclusion de la dimensidn
ambiental, parte fundamental de la formacion integral en el curriculo en todos los niveles en
educacidén preescolar, basica y media. La inclusidn de la dimensién ambiental, desde la institucion
escolar y desde el aula, se desarrolla con el propdsito de contribuir a la solucidon de las
problematicas particulares de una localidad o regién, para lo cual es necesario considerar en su
estructuracién, entre otros, el componente investigativo, tal como lo plantea la Politica Nacional
de Educacion Ambiental - PNEA y el Decreto 1743/1994, y este aspecto hace que el PRAE dependa
de unos referentes tedricos muy sélidos a fin de afianzar el propdsito de que este sea un
verdadero proceso sistematico, que responda a las necesidades educativas y ambientales de la
comunidad.

El desarrollo de los PRAEs, cuenta en el medio con acceso a todo tipo de informacidn libros,
revistas y documentos, tanto en forma virtual como en medio fisico, de los cuales se deben valer
los equipos de trabajo en las instituciones educativas para dar mayor soporte y fundamentacion al
proyecto. Sin embargo, al existir tal diversidad de informacidn, al iniciar un proyecto de estas
caracteristicas los equipos se preguntan ¢por dénde se debe empezar?

En el diagndstico de colegios privados realizado para Bogota, se encontrd tendencia hacia la
consulta, de documentos como: la Ley General de Educacién, el PEI, la Constitucidn Politica, el
Decreto 1743/94 y la Politica Nacional de Educacion Ambiental - PNEA, de lo cual se infiriere las
instituciones educativas conocen los criterios y principios bajo los cuales se debe formular un
PRAE, y desde esta perspectiva deberia tener claro los alcances del proyecto, la problematica,
procesos de interdisciplinariedad y transversalidad, sin embargo esto no sucede en la cotidianidad
de los proyectos y los equipos de trabajo, por tanto se debe hacer un mayor esfuerzo para que
haya mas cohesién entre lo que se consulta y lo que se plantea o lo que se desarrolla en las
instituciones.

La fundamentacién tedrica se debe reflejar claramente desde el quehacer pedagdgico,
metodoldgico e investigativo, evidenciando procesos de coordinacion entre las diferentes areas y
sistematizacién de lo que hace asi como de los resultados que se obtienen, pues en ocasiones los
equipos encargados del PRAE miran con ligereza estos documentos, y en otras la infraestructura
pedagégica de las instituciones no facilita su aplicacién. Situacién que es desfavorable para
desarrollar una investigacion real sobre los procesos de educacion y gestion ambiental en la
escuela.

Cuando nos apartamos de los referentes conceptuales y tedricos que deben soportar los
proyectos, los procesos son sumamente empiricos y no trascienden mas allda del activismo,
carecen de evaluacién y seguimiento sistematicos que den cuenta de procesos de trasformacion




=

-

4 pedagodgico que lo orienta, informaciéon que permite identificar el sentido
. pedagodgico desde el cual se debe formular y desarrollar el PRAE de una institucion,

cultural, necesarios para cambiar los patrones de comportamiento, en los cuales la dimensid
ambiental esta practicamente ausente, y en razén a ello, los impactos negativos de la interaccid
del ser humano con el ambiente.

Entre los multiples tipos de marcos de referencia que se contemplan en los libros de metodologia™ R
de la investigacion, 3 fundamentales: los antecedentes, el marco politico y legal, y el marco k\ T(f}
tedrico. N\

Los marcos de referencia, desde lo tedrico, lo legal y politico, permiten reconocer que en el medio
existen muchas personas y grupos sociales que vienen analizando los procesos y problemas que {
hacen parte del quehacer institucional, ambiental y de nuestras aulas, quienes ya han producido /’J
teorias, han generado lineamientos, han corregido errores de procedimientos, han generado '
formatos de andlisis de problematicas, de seguimiento, que bien pueden facilitarnos los procesos

en educacion y gestion Ambiental.

Antecedentes: para el caso del PRAE enfocaremos los antecedentes especialmente en aquellos
aspectos que existen a nivel institucional y que direccionaran el desarrollo del proyecto, asi mismo
en los desarrollos de educacion ambiental que se han llevado a cabo en los Ultimos 5 afios, a fin de
retomar los procesos avanzados corrigiendo los errores que han impedido avanzar.

Marco Politico y Legal: hace referencia a los soportes normativos y reglamentarios que aportan en
el desarrollo del proyecto

Marco Tedrico: este marco contemplard las tedricas de orden pedagdgico y ambiental que
fundamentaran el desarrollo del proyecto y que a su vez seran el soporte de los procesos
metodoldgicos. En este marco se podran describir los fundamentos tedricos de los problemas
ambientales encontrados previamente en los diagndsticos consultados y en los documentos
cientificos que soportan el desarrollo del conocimiento en el los temas especificos relacionados

g con el proyecto de investigacion.

_ Te invito a hacer un recorrido reflexivo por el tipo de
¢ informacién que sera vital para  direccionar
-~ adecuadamente su proyecto.

ASPECTOS FUNDAMENTALES PARA LA IDENTIFICACION DE LOS ANTECENTES
EL PEI UN MARCO DE REFERENCIA FUNDAMENTAL PARA EL DESARROLLO DEL PRAE

Para iniciar, es necesario hacer un reconocimiento a nivel institucional, desde lo
pedagédgico y desde lo ambiental y debe reconocerse el contexto externo tanto a nivel
del barrio, unidad de planeacién zonal — UPZ, localidad, vereda, municipio, y regién.
Desde lo institucional es necesario explorar en el PEl diversos aspectos entre ellos los
relacionados con la misidn, vision, perfiles de la comunidad, el énfasis y el enfoque




y las necesidades y realidades del contexto en el cual esta inmersa.

Es frecuente encontrar que los PRAEs se plantean y desarrollan lejos de los planteamientos
institucionales. En lo que respecta al énfasis del PEI, los proyectos transversales y en particularel, ¢
PRAE, debe reconocerlo y plasmarlo a través de sus actividades, en la busqueda de la coherencia’

entre lo que se planea y se ejecuta; lo cual llama a fortalecer los procesos de argumentacién a
cerca de los énfasis, pues en ocasiones las instituciones tienen énfasis que son el sentido mismo
de la educacién, por ejemplo formacién en valores, cuando en realidad todas las instituciones
propenden de manera arraigada por esos desarrollos. "}

De acuerdo el énfasis del PEI, el PRAE debera reforzar su mayores desarrollos, a continuacidn f"','
encuentras algunos ejemplos de las tendencias que deberia tener el PRAE segun el énfasis del PEI:

Enfasis Tipos de actividades y o procesos a desarrollar

simulaciones, planos de prospectiva y perspectiva ambiental, elaboracion y
uso de material audiovisual para la sensibilizacion de su comunidad, montaje
de pdginas web, videos interactivos, etc.

Produccion de textos informativos en el periddico escolar, desarrollo de la
emisora, desarrollo de una gaceta virtual para la publicacion de los desarrollos
interdisciplinarios del PRAE, produccion de textos literarios sobre temas
ambientales.

Fortalecer la cultura del emprendimiento hacia las ideas innovadoras de orden
investigativo, cientifico y tecnoldgico que aporten al desarrollo sostenible o
ideas con perspectivas empresariales que propendan por el uso racional de los
recursos naturales, como empresas ecoldgicas de aprovechamiento de
materiales como papel, pldstico y vidrios, alimentos naturales, abonos
orgdnicos, bisuteria a partir de cdscaras de frutas, proyectos productivos de
huertas, artefactos para el aprovechamiento y reutilizacion del agua, etc.
Analizar la historia del arte en todas sus facetas relacionadas con aspectos de
indole ambiental. Desarrollar la diversas formas de expresion a partir de
temas ambientales donde se apliquen las artes pldsticas (pintura, escultura),
musica, danza, teatro.

Tecnologia e
informdtica

Comunicacion

Cultura
empresarial

Artes

Coloque aqui su
énfasis y
proyecto en la
siguiente
columna sus
mayores
desarrollos

Lo anterior implica realizar una serie de revisiones bibliograficas y de analisis que permitan
fortalecer el PEl y desde el PRAE hacer las respectivas aproximaciones en lo sistémico,
encontrando las interconexiones desde lo interdisciplinario, cientifico y tecnoldgico, social, ético y
estético.

g_( El mismo andlisis debemos hacer para el caso de la fundamentacién respecto al enfoque

= D pedagdgico, que se refiere a la orientacion de la institucion respecto con el qué ensefiar, el para

/£ qué ensefiar, el rolidocente, el rol del estudiante, la secuencia de los procesos y los recursos
o > / — ™ F




didacticos. Si bien es cierto que en ocasiones los docentes hacemos uso de diversos enfoque
pedagdgicos, también es cierto que debemos preocuparnos por reconocer y desarrollar de mane
mas consiente y estructurada el o los enfoques descritos en el PEI.

Desde los planteamientos de Zubiria (2004), se identifican los enfoques cldsicos, como lo son el
tradicional y el humanista, preocupados por la ensefianza de conceptos y destrezas desde una
secuencia situacional, pasando por enfoques modernos como el activo centrados en la formacién
para la vida, hasta enfoques contempordneos mas de tipo estructural, donde hay una
preocupacion especial por ensefiar competencias instrumentales desde una secuencia planeada,
tales como modificabilidad cognitiva y el aprendizaje significativo (estructurales cognitivos), el
primero centrado en los procesos mentales, en la busqueda de potenciar la estructura cognitiva
construida, y el segundo desde el cual se ensefian instrumentos cognoscitivos para acceder al
conocimiento cientifico, y se apoya basicamente en el uso de los mapas conceptuales y otros
instrumentos meta cognitivos como recursos didacticos para la apropiacién del conocimiento. (Ver
anexo 1. Cuadro de modelos pedagdgicos). Cada uno de estos modelos esta soportado por los
planteamiento de pedagogos como Ausuvel, con el Aprendizaje Significativo, Ensefanza para la
comprension de David Perkins, Modificabilidad Cognitiva de Reuven Feuerstein, entre otros.

Muchas instituciones educativas tienen una marcada tendencia a identificar el constructivismo,
como un enfoque pedagdgico, sin embargo para diferentes autores en el plano educativo, el
constructivismo es una corriente epistemoldgica que, partiendo de una teoria del conocimiento
constructivista, estimula el aprendizaje favoreciendo el desarrollo del sujeto para que éste asimile
la realidad, considerando especialmente la capacidad que todo sujeto posee para ello.

“Puede resultar objetable la amplitud de significados que se atribuyen al constructivismo: uno
psicolégico, otro epistemoldgico y otro didactico; o bien una versidn de conjunto que incluye
todos estos niveles sin discriminacién. Es decir el constructivismo no es directamente una
psicologia ni un método o modelo de ensefianza, mds bien es un modo original de plantear los
problemas epistemolégicos de la educacion y de intentar resolverlos”. (CASTORINA, J. 2008). El
cual nace de la necesidad de rescatar el sentido del sujeto como simple receptaculo de las
influencias del medio hacia una visién de sujeto “constructor” activo de sus estructuras de
conocimiento (ROSAS, R y SEBASTIAN, C. 2004). Varios de los enfoques contemporaneos de la
ensefianza y del aprendizaje tienen sus raices en esta corriente epistemoldgica.

Algunas instituciones sefialan en el enfoque pedagdgico que orienta su PEl, aspectos que no
corresponden, como por ejemplo valores, desarrollo de las habilidades
comunicativas, autonomia y libertad responsable, entre otros, lo que refleja
que las instituciones educativas no diferencian claramente los enfoques
pedagdgicos, de los énfasis del PEI, situacion que invita a analizar juiciosamente
las concepciones didacticas que orientan su PEl, siendo éstas parte fundamental
de marco de referencia desde el cual es construido el curriculo y la forma
como deben ser formulados y desarrollados los proyectos pedagdgicos,
entre ellos el PRAE, lo cual es importante destacar para identificar
desde donde, de qué manera y con qué intencionalidades son
construidos los PRAEs, ¢acaso sera lo mismo el desarrollo de un PRAE 5
construido desde un enfoque de aprendizaje significativo, modificabilidad cognitiva, o ensefianza

‘) problemica? ¢Qué diferencias demarcan cada uno de ellos desde lo metodoldgico?, éQué relacion
£ guardan con el énfasis del PEI? (Ver ejemplo anexo 2)

ot
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Ejemplo de la integracidon de un modelo pedagdgico de una institucién con el PRAE

ASPECTOS A
ANALIZAR

APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO EN
EL PEI

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO ENEL”
PRAE v

Qué ensenar

Instrumentos cognoscitivos para
acceder al conocimiento cientifico.

Analisis sistémicos respecto a las
relaciones del ambiente y los impactos
de la actividad humana, desde lo social,
politico, cientifico, tecnoldgico, ético,
estético y comunicativo, entre otros

Para qué enseiar

Transferir a la mente de los
estudiantes una red de conceptos
cientificos.

Transformar la cultura ambiental
imperante, por una cultura donde se
transformen las interacciones humanas
con su entorno en la busqueda de un
desarrollo  sostenible  desde los
principios de la ética y Ia
responsabilidad social, potenciando los
problemas ambientales cotidianos
como oportunidades de trabajo para
educar ambientalmente a la comunidad
educativa.

Rol del docente

Directivo, ejerce liderazgo
instrumental con actitud cognitiva.

Participar en la solucion de los
problemas ambientales que investiga el
PRAE desde los perfiles especificos de
los docentes, liderando actividades que
incluyen el tema ambiental en Ia
busqueda de formar integralmente, por
ejemplo actividades del dia del idioma
donde las reflexiones ambientales
desde lo literario ocupan un papel de
relevancia. Integraciéon con el docente
de ciencias para la celebracion del dia
de la tierra 22 de abril).

El docente de Democracia lidera la
eleccion democrdtica del Comité
Ambiental Escolar.

El docente de Educacion Fisica lidera
habitos saludables de alimentacion,
donde se retomen costumbres de
antafo a partir de jugos naturales en
botilo y no jugos empacados que
ademds de afectar la salud, generan
residuos

Rol del estudiante

Desarrollar el espiritu cientifico, la
Apropiacién dialéctico-integradora

El estudiante se empodera de los
procesos democraticos de eleccion del
Comité Ambiental Escolar, participa en
las discusiones y actividades

ambientales, y es veedor permanente




de que se dé solucion a los probl ma
identificados. 1

Psicopedagogicos y metodoldgicas o
procedimentales: El Saber hacer: Saber

Flexible por niveles de aplicar los conocimientos y
competencias procedimientos a los problemas
ambientales concretos situacion

concreta

Sociales o Actitudinales: Saber Ser y
Valorar: Saber convivir, relacionarse vy
colaborar con otras personas de forma
comunicativa y constructiva.

™ “Y;'
Secuencia Segun los niveles de formacién: f*\
Tedricas, Conceptuales y o Cognitivas: El ',
Saber (Analizar, Interpretar AN Y
Comprender)

Recursos Didacticos Juego de roles donde se conforma un
gobierno interno, con Ministerios vy
Secretarias, donde se involucran de
manera directa con el MINABIENTE,
CAR y SECRETARIA DE AMBIENTE.
Utilizacion de mapas conceptuales para
integrar conceptos ambientales desde
las diferentes perspectivas y analisis.
Uso de los medios tecnoldgicos para las
simulaciones y los estudios de
prospectiva, respecto a lo pasado, lo

Mapas mentales, conceptuales,
categoriales, juego de roles,
Simulacion y redes, entre otros.

actual, y lo ideal.

EL PAPEL DE LOS MARCOS DE REFERENCIA EN LA PROBLEMATIZACION

No puedes perder de vista, por ningin motivo que el conocimiento general, y
detallado del contexto, se constituye en una condicidn previa al proceso de
problematizacién dentro de un proyecto de investigacion.

proceder de fuentes primarias y secundarias, no es suficiente con la
informacion recopilada de los procesos de observacion que se adelantan
—_ ,}‘f‘ al interior de la institucién educativa.

La informacion primaria es aquella informacidn documental, recopilada de
4 | fuentes de primera mano, como diarios personales o de campo, actas de reuniones
{@'f' de las Mesas Ambientales, Juntas de Accion Comunal, encuentros de las redes
\ J‘ souales memorias de los encuentros cmdadanos y de Ia mesas de trabajo de
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entrevistas, encuestas, entre otros. Los periddicos, cartas, incluso los anuncios publicitarios,la

grbaciones de voz son formas de informacién primaria. =
La informacién secundaria es aquella generada por personas, instituciones, gremios del sector, ¢ '\
productivo, centros de investigacién, dedicadas a los procesos de investigacién que publican de™" | 8
. sy . . . . . i !
manera sistematica sus estudios en libros, revistas y medio virtuales. ! k%ﬁfﬁj
\ 1 | <2
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Reconocimiento del contexto

Para este ejercicio, se cuenta con documentos donde reposan los diagndsticos ambientales
institucionales, del barrio, de la Unidad de Planeacién Rural -UPZ o Unidad de Planeacion Rural - '*
UPR, locales, municipales, regionales y nacionales, los cuales serviran para analizar las
caracteristicas y transformaciones biofisicas, socioculturales y politico-econdmicas del territorio.
Como resultado de esta indagacion se pueden priorizar los diferentes componentes que haran
parte del proyecto ambiental. En la actualidad se cuenta con los planes de desarrollo, el Plan de
Ordenamiento Territorial - POT, las agendas ambientales, por mencionar solo algunos.

Este conocimiento sobre la zona de trabajo lo deberian manejar todos los miembros de la
comunidad educativa pues a través de él es posible reconocer a los actores, sus recursos,
dinamicas sociales, condiciones naturales y espacios de interaccion que redundan en la idea que
se tiene del contexto ambiental

La forma como se obtiene la informacidn, puede afectar el alcance del proyecto ambiental escolar
o la pertinencia de abordar ciertos problemas o potencialidades sobre otros que pueden tener
mayor relevancia.

Mira... por ejemplo, dentro de las caracteristicas del territorio que deben reconocer las
instituciones educativas son las potencialidades de sus ecosistemas. Por ejemplo en Bogota D.C.,
humedales (en las localidades de Usaquén, Engativd, Fontibon, Kennedy, Bosa, y Suba), Cerros
Orientales (en la localidad de Usme, Chapinero, Santafé, San Cristobal y Rafael Uribe Uribe), Borde
Norte (en Usaquén y Suba), Cuenca del Rio Salitre (en Chapinero, Santafé, Teusaquillo, Barrios
Unidos, Engativa y Suba), Cuenca del Rio Fucha (San Cristébal, Rafael Uribe Uribe, Antonio Narifio,
Puente Aranda, Candelaria, Kennedy, Fontibon, Madrtires), Cuenca del Rio Tunjuelo (Tunjuelito,
Ciudad Bolivar, Usme, Kennedy, Bosa, Sumapaz, Rafael Uribe Uribe, San Cristébal), Paramo de
Sumapaz, Borde Rio Bogota (Engativa, Fontibdn, Kennedy, Bosa, Suba). (SDA. Politica Publica
Distrital de Educacion Ambiental. 2007). Otros ecosistemas de interés para la ciudad capital los
Cerros Occidentales de Suba (Cerro norte, cerro sur, cerro de la Conejera).

A nivel regional, debes reconocer las caracteristicas y problemas de la regidn a la corresponde tu
Territorio: (caribe , Andina, Orinoquia, y las zonas protegidas si se cuenta con ellas: Parques
Nacionales Naturales, Santuarios de Fauna y Flora, Area Natural Unica, los ecosistemas marinos,
de manglar, de agua dulce, y terrestres, etc. Sistemas complejos del Territorio que bien vale la
pena indagar sobre sus problematicas, dinamicas biofisicas, socio-econdmicas, culturales, etc, las
cuales deben ser tenidas en cuenta para los procesos de educacion y gestion ambiental con las
comunidades.

= ) Otro tema de fundamental interés para las instituciones es el entorno urbano, que en ocasiones se
excluye como ecosistema, aunque hay autores que han catalogado los ecosistemas urbanos como




parte de la dinamica social. La ciudad puede entenderse como un ecosistema urbano, que cuenta’ &
"""-c/ f
con una comunidad de organismos vivientes, un medio biofisico que se transforma de manegagl ‘%‘-/f

permanente vy, al igual que los demds funciona a base de intercambios de materia, informaciény /= . . “Q\
energia. Los ecosistemas urbanos cuentan con zonas de importancia dentro la estructura ecolégica « "‘I'—’
principal: parques urbanos de escala metropolitana, zonal, local, entre otros, las alamedas,™ | [ .
corredores ecolégicos de ronda como los canales, parques ecoldgicos distritales, aulas f H‘iﬁ' :m.,
ambientales, etc, espacios que es necesario tener en cuenta cuando el Territorio hace parte de las \ r_, f/

concepciones de quienes construyen el PRAE.
Los problemas ambientales que se generan en el Territorio

Es necesario identificar la causa y las consecuencias de las interacciones humanas con el Territorio,
para analizar la afectacién de los ecosistemas y de sus zonas de influencia, por las diferentes
actividades antrdpicas no controladas, con el consecuente impacto sobre el medio natural fisico,
bidtico, social y cultural, son temas que no se pueden dejar de lado a la hora de construir un PRAE.

La manera de interpretar nuestro papel en la Tierra, a lo largo de la historia, ha traido grandes
preocupaciones de orden socio-ambiental al mundo de hoy, generadas por el egocentrismo, la
supremacia humana y la falta de una consciencia sobre el uso de los recursos y el manejo de las
interacciones y contrastes de los diversos componentes del sistema, en relacidn con el desarrollo y
la satisfaccion de las necesidades crecientes de la sociedad.

El paulatino desarrollo socio econdmico de la civilizaciones humanas, ha traido consigo la actividad
agricola, ganadera, la revolucién industrial, el descubrimiento, uso y explotacién masiva de los
combustibles fésiles y la explotacion intensiva de los recursos minerales de la Tierra, asi como la
revolucion cientifico-tecnoldgica, se ha incrementado considerablemente el impacto de los seres
humanos sobre el medio ambiente, disminuyendo ostensiblemente y de manera acelerada la
calidad del aire, del suelo, del agua, y su capacidad para sustentar las diversas formas de vida, lo
cual ha provocado la actual crisis ambiental2.

Dichos problemas ambientales “son a la vez de esencia natural, es decir de orden fisico, quimico,
bioldgico, y de esencia social, de orden tecnoldgico, econdmico, cultural, politico, etc” 3, razon por
la cual no es factible encontrar toda la informacion ni la conceptualizacion o metodologias necesa-
rias para la comprension de un problema ambiental en un solo documento, en una sola disciplina,
0 en un area particular del conocimiento, en un solo saber, o en solo sector econémico, por
sistematico y aceptado que este sea a nivel universal. Por ello el analisis de situaciones y la
solucion de problemas ambientales, requiere de un espiritu critico y reflexivo, fundamentado en la
razon y la argumentacion de los hechos , para lo cual es indispensable recurrir a las diferentes
ciencias, ya que ellas aportan elementos para profundizar en el conocimiento de los mismos, asi
como al los diferentes sectores econdmicos del pais, que son quienes se enfrentan
permanentemente a los retos sociales y ambientales del desarrollo y cuentan con el capital para
invertir en las transformaciones tecnoldgicas.

2 Garcia, Alina. Revista Trimestral Latonoamericwi@aribefia de Desarrollo Sustentable. Responsabidcial
empresarial. Su contribucion al desarrollo sosteniblo. 17. Vol 5. Afio 2007
il ?ttp://www.revistafuturos.info/futurosl7/resp soapehtm Julio 20 de 2010

-"-!; ) Sergio Gonzalez Moena Compilador. Cooperativa editorial Magisterio PENSAMIENTO COMPLEJO. En torno a Edgar

/| Morin, América Latina y los procesos educativos. Bogota, Colombia. 1997.p.36




De tal forma, no podemos seguir pensando que los problemas ambientales globales, planetarios;
regionales y locales son responsabilidad de unos pocos sectores sociales o de las empresas o del
estado, en realidad son responsabilidad de todos y dependen en ocasiones mds de decisiones,
individuales que de grupos. En razén a ello estudiar la cultura ambiental de la poblacién, es un™"
tema fundamental para el desarrollo de los PRAEs, el uso adecuado de los ecosistemas,
condicionado, en parte, por la falta de conocimiento, de presencia y trabajo interinstitucional
efectivo para dar respuesta a los problemas percibidos por los ciudadanos. Los problemas mas
evidentes son: contaminacion de cuerpos de agua por vertimientos de aguas domésticas e
industriales y residuos solidos, degradacién de la cobertura vegetal acuatica y terrestre por uso de |
las partes de ronda y zonas de manejo de humedales y canales, degradacién de habitat adn 'i:,
conservados de aves y otros animales propios de estos ecosistemas, por caseria no controlada y '
presencia de animales domésticos en las rondas, inseguridad por falta de presencia institucional y
adecuado cerramiento y administracion de humedales, y falta de infraestructura para la
contemplacidn de los ecosistemas.

Otros problemas asociados son la contaminacidn atmosférica debido al crecimiento urbano, el mal
estado de algunas vias, asi como por la emisidn de gases de fuentes moviles en las vias principales.
La exposicion prolongada al aire contaminado puede tener efectos permanentes sobre la salud:
envejecimiento acelerado de los pulmones y pérdida de la capacidad pulmonar, menor funcion
pulmonar, desarrollo de enfermedades como asma, bronquitis, enfisema, cancer y disminucion de
la esperanza de vida. La contaminacion visual, por parte, se genera por la invasion del espacio
publico con pancartas, pendones, avisos comerciales e industriales y por residuos sélidos que
invaden la via publica en puntos donde se desarrollan actividades comerciales y hay ventas
ambulantes. Los residuos sdlidos, también se suman a las problematicas, puesto que por la falta
de conciencia ciudadana respecto a los horarios de recoleccion, es frecuente encontrar residuos
sélidos en lotes baldios y en las rondas de las fuentes de agua.

Asi entonces, abordar las problematicas ambientales locales desde la escuela por
medio del PRAE requiere de un proceso de formacion en cuanto al conocimiento de
las caracteristicas y dindmicas ambientales de la localidad, municipio, vereda o
region, asi como la formacion de lideres comunitarios que puedan motivar el avance
de los procesos de intervencion participativa ambiental. Los cuales también
deben ser fundamentados a la luz de los procesos participativos y de interaccion
social. Este es un punto importante para tener en cuenta sobre la responsabilidad
escolar e institucional, frente a la solucién de las problematicas ambientales locales, por una parte,
se considera que la escuela brinda el medio social adecuado para hacer de los estudiantes unos
motivadores de la proteccién ambiental, situacion que trasciende las fronteras del aula para
insertarse positivamente en el contexto barrial-local, pero por otra parte, ésta debe contar con el
apoyo de entidades que dinamicen el proceso, como lo contempla el decreto 1743/1994, en su
articulo 3° “ademas los establecimientos educativos coordinardn sus acciones y buscardn asesoria
y apoyo en las instituciones de educacidn superior y en otros organismos publicos y privados
ubicados en la localidad o regién”, situaciones que solo se pueden alcanzar cuando se reconoce lo
que dicen, hacen y escriben los diferentes actores sociales.

¥ @ =) g En relacién con los problemas de orden local relacionados con el individuo como eje fundamental
: )de los impactos ambientales, pero también de las soluciones, la cultura ambiental, asi como el
cuidado de si mismo y del entorno, la pertenencia institucional y conocimientos ambientales,




liderazgo y gestion ambiental, problemas de investigacién que pueden ser la causa . d
comportamientos inadecuados frente al ambiente tanto a nivel interno de la institucion como
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nivel local, y que deberan ser atacados de manera prioritaria como problemas criticos, para /= %\..\
resolver otros que aunque parecian mas complejos terminan siendo consecuencia de estos. . -7‘;—

EL MARCO POLITICO Y LEGAL UNA CUESTION DE PRINCIPIOS
Las concepciones que adopta la institucion para el desarrollo de su PRAE

Recuerda también, que un reconocimiento adecuado de los marcos de
referencia debe dar cuenta de las concepciones que adopta tu
institucion y tu equipo de trabajo, en cuanto a la definicion de ambiente
y educacidon ambiental, desarrollo sostenible y desarrollo sustentable,
en cuanto a la conceptualizacién de los principios de la educacion
ambiental, cogestibn y  concertacién, regionalizacion vy
territorializacion, interdisciplinariedad y transversalidad, entre otros.

Sin embargo estudios realizados, como el “Diagndstico de PRAEs para el
sector privado entre 2009 y 2010”, realizado por la SED y el Equipo |
Consultor de la Universidad Distrital, identifica el desconocimiento o poca 'f,
aplicacién por parte de algunas de la instituciones educativas, de tales
concepciones como por ejemplo de los principios rectores del PRAE que
emana del decreto 1743 de 1994 y la Politica Nacional de Educacién
Ambiental de 2002, por lo que se omiten aspectos de suma importancia para
el desarrollo del PRAE como el andlisis del territorio desde lo local, regional y nacional, limitandose
Unicamente a contemplar de manera enddgena las condiciones escolares internas al colegio. Asi
mismo se encontré que no se ha conceptualizado con claridad sobre el ambiente, con una
marcada tendencia a definirlo desde una concepcidn naturalista “Se basa fundamentalmente en el
valor intrinseco de la naturaleza como lugar para habitar’. o conservacionista- recursista “Se
concibe el ambiente como un recurso para conservar y preservar’ cuando las dinamicas modernas
hacen un llamado a concepciones mas desde lo sistémico “El ambiente es un sistema, donde se
ponen en relieve las interacciones entre los componentes biofisicos, sociales y culturales” y lo
holistico “Se basa fundamentalmente en concebir el ambiente como un sistema global,
involucrando ambientes biofisicos y socioculturales, recalcando la totalidad de cada ser, cada
realidad y la red de relaciones que establecen entre ellos”. Lo mismo sucede con las concepciones
de Educacién Ambiental, desde la concepcién naturalista de “Adquirir una mejor comprension de
los fenémenos ecoldgicos y desarrollar un vinculo con la naturaleza”, y el llamado desde lo
sistémico “Propiciar la reflexion en torno a una realidad ambiental como conjunto reconociendo su
evolucion, y sus emergencias” y desde lo holistico a una mirada desde el “desarrollo global de la
persona en relacién con los componentes biofisicos y socioculturales, destacando un conocimiento
organico del mundo a partir de la relacién con los demas seres de la naturaleza”. (Propuesta de
Lucie Sauvé, sobre “Cartografia de Corrientes en Educacién Ambiental”, y para aquellas que no se
ubican en esta clasificacion hemos establecido nuevas categorias ver Tabla 1)

El principio de participacién es avalado por el Acuerdo 166 de 2005 "por medio del cual se crea el
comité ambiental escolar en los colegios publicos y privados de Bogotd y se dictan otras

%} disposiciones" Art. 1: “... como 6rgano asesor en materia ambiental del Gobierno Escolar, en el
« marco del Proyecto-Educativo Institucional —PEIl. Asi mismo otra forma de participacion, desde el
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punto de vista normativo, es el servicio social ambiental el cual es reglamentado por el Decret

1743 en su Articulo 72 “Servicio Social Obligatorio, “Los alumnos de educacion media de los
establecimientos de educacién formal, estatales y privados, podran prestar el servicio social }
obligatorio previsto en los articulos 66 y 97 de la ley 115 de 1994, en educacién ambiental,; 7&:"—’
participando directamente en los proyectos ambientales escolares, apoyando la formacién o™ ‘93‘
consolidacién de grupos ecolégicos escolares para la resoluciéon de problemas ambientales l\‘}? f
especificos o participando en actividades comunitarias de educacién ecoldgica o ambiental”. d

Pero como estos existe gran cantidad de normas: leyes decretos, acuerdos, de orden local,
regional, nacional e internacionlal que orientan la gestion ambiental sobre el Territorio, por
ejemplo quienes cuentan con Humedales como parte de su estructura ecoldgica principal, deben 'j‘-,
reconocer en la Convesion de RAMSAR de Humedales, un instrumento de gestion. '

Asi mismo quienes trabajan el tema de aguas, la Politica Nacional del Agua, Suelos, Residuos
Sélidos cuenta con un sinniumero de normas que respaldan, sus gestiones, estudios y procesos.

Por ejemplo el tema de Residuos Sélidos esta cargado la normatividad que rige su manejo en
Bogota y en el resto del pais, es importante recordar que desde la Constitucion Politica de
Colombia en 1991, se establecieron y resaltaron los deberes y derechos del Estado y de los
ciudadanos frente al medio ambiente. Sin embargo ya desde 1974 con el Decreto 2811 del
INDERENA, reglamentado parcialmente por los Decretos 1715 de 1978, 1741 de 1978, 2 de 1982,
por el cual se dicta el Cédigo Nacional de los Recursos Renovables, en los articulos 34 al 38, regula
lo relacionado con el manejo de los residuos sodlidos, su procesamiento, la obligacién de los
municipios para organizar la recoleccidn, transporte y disposicién final de basuras y establece la
probabilidad de exigir el manejo de los residuos a quien los produce.

Por otra parte en 1979 con la Ley 9 del Congreso de la Republica, se dictan medidas sanitarias que
complementan la regulacién del medio ambiente y manejo de los recursos naturales. Ya para el
afio 1993 el Congreso de la Republica formula la Ley 99, por la cual se crea el Ministerio del Medio
Ambiente, se reordena el Sector Publico encargado de la gestion y conservacion del medio
ambiente y los recursos naturales renovables, se organiza el Sistema Nacional Ambiental, SINA, y
se dictan otras disposiciones, en su Articulo 5° la funcién No. 32 del Ministerio del Ministerio de
Medio Ambiente sefiala...“Promover la formulacion de planes de reconversion industrial ligados a
la implantacion de tecnologias ambientalmente sanas y a la realizacion de actividades de
descontaminacion, de reciclaje y de reutilizacion de residuos”

En 1994 se tomaron medidas frente al tema de escombros, con la Resolucién No.541, por medio
del cual se regula el cargue, descargue, transporte, almacenamiento y disposicion final de
escombros, materiales, elementos, concretos y agregados sueltos, de construcciéon, de demolicion,
de capa organica, suelo y subsuelo de excavacion expedida por el Ministerio del Medio

Ambiente,

Ya para 1996 en el Decreto No. 0605 de 1996 el Ministerio de Desarrollo Econémico, reglamenta la
ley 142 de 1994 en relacién con la prestacion del servicio publico domiciliario de aseo. Y en 1998 el
Ministerio del Medio Ambiente formula la Politica para la Gestidén Integral de Residuos Sélidos.
7 Este documento de politica expone una propuesta que contiene los elementos conceptuales para
avanzar hacia la gestidn integrada de residuos sélidos en Colombia, incluyendo los peligrosos.
Entre tanto en 1999, con la Ley 511 de 1999, el Ministerio del Medio Ambiente indica a los Entes
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Territoriales, la obligacion de propiciar condiciones de vida mas adecuadas para las personas que. &
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se ocupan de actividades de reciclaje (vivienda, proteccién en salud para las madres cabeza de — ‘W-/f
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familia, establece el dia del reciclador, crea otros incentivos para el reciclaje). ‘ﬁ‘“-, VR
4 &—!

Para el afio 2000 se contaba ya con un Plan Maestro para el Manejo Integral de Residuos Sélidos™ -
(Alcaldia Mayor de Bogotd - Unidad Ejecutiva de Servicios Publicos), cuyo propdsito era la l\\},?:’ff .
planificacién del manejo adecuado de los residuos sdlidos generados al interior de la ciudad, a 3y
través de la implementacion de acciones a inmediato, corto, mediano y largo plazo, que
garanticen el manejo integral y eficiente del plan propuesto.

En el afio 2000 con la Resolucion No. 1096, se establece el Reglamento Técnico del Sector de Agua '!‘
Potable y Saneamiento Basico -RAS-, con un contenido de cinco (5) titulos, éste tiene por objeto
sefialar los requisitos técnicos que deben cumplir los disefios, las obras y procedimientos
correspondientes al Sector de Agua Potable y Saneamiento Basico y sus actividades
complementarias. EI RAS hace mencién del programa de manejo integral de desechos sdlidos,
donde debe incluirse los siguientes planes: a) Plan de optimizacion de las rutas de recoleccidn, b)
Plan de optimizacién del tamafio y nimero de vehiculos. c) Posibilidad de reducir los residuos en la
fuente. d) Posibilidad de introducir la clasificacion de la basura. Sélo para los niveles medio alto y
alto. e) Disposicion final.

En la Resolucion 151 de 2001-Ministerio de Desarrollo Econdmico, se establecen normas
especiales para Aseo (Titulo IV), con capitulos para la prestacién del servicio publico domiciliario
de aseo, régimen tarifarlo, contribuciones de solidaridad y subsidios, realizacién de aforos de
residuos sdélidos a los grandes productores. (DEROGA AL DECRETO 605/96) y en la Resolucién Cra.
N° 236 de 2002- Ministerio de Desarrollo Econdmico. “se establece la metodologia para la
realizacién de aforos a multiusuarios y se modifica la Resolucién 233 de 2002”

El Decreto 1713 de 2002 publicado en el Diario Oficial No. 44893 de Agosto 7 de 2002. Modificado
por el Decreto Nacional 838 de 2005. "Por el cual se reglamenta la Ley 142 de 1994, la Ley 632 de
2000 vy la Ley 689 de 2001, en relacién con la prestacion del servicio publico de aseo, y el Decreto
Ley 2811 de 1974 y la Ley 99 de 1993 en relacidn con la Gestion Integral de Residuos Sdlidos".

En el tema de seleccidn o separacion de residuos propiamente dicha, es decir la clasificacion de los
residuos en los lugares de almacenamiento temporal es muy poco lo que orienta a la comunidad a
acerca de la distribucion por colores, las entidades usan una y otra categorizacion, razén por la
cual no es facil establecer o estandarizar las convenciones por colores, sin embargo cabe resaltar
que la Resoluciéon 1164 de 2002, por la cual se adopta el Manual de Procedimientos para la
Gestion Integral de los Residuos Hospitalarios y Similares, la cual es emanada por el Ministerio del
Medio Ambiente y adoptada por el Ministerio de Salud y el Ministerio de Proteccién social,
permite hacer una homologacion y aproximacion clara, la cual no involucra el colorido
acostumbrado para las canecas, como amarillo, azul, blanco, si no que establece basicamente dos
convenciones verde para biodegradables y ordinarios; y gris para reciclables. Lo cual permite hacer
ajustes, en la busqueda de estandarizacion y con miras a terminar con las confusiones asi: caneca
gris clara para papel y cartdn, gris oscura para vidrios, latas, plasticos y tetrapak. Verde oscura
para ordinarios (Servilletas, empaques de papel plastificado o metalizado, vasos desechables,
. papel carbdn, tela radiografia, colillas y otros no reciclables) y verde clara, en caso de estar en la
%} busqueda de recuperar los orgdnicos o biodegradables para procesos de compostacién.
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EL PAPEL DE LOS MARCOS DE REFERENCIA EN LA METODOLOGIA

El marco de referencia y los objetivos del PRAE =

El marco de referencia debe ser perfectamente coherente con el planteamiento de los objetivos
los cuales buscan la integracion de la comunidad educativa frente al abordaje de un tema
ambiental especifico y de acuerdo al contexto del territorio ambiental.

Es asi que si por ejemplo los principales aspectos en los que centran la atencion los objetivos del
PRAE, son sensibilizar a la comunidad educativa acerca de un problema ambiental, desarrollar
cultura ambiental, desarrollar actividades que propendan por mejorar el ambiente natural y
desarrollar valores, integrar a la comunidad educativa en torno a problematicas comunes, articular
la educacion ambiental al curriculo, desarrollar actividades que propendan por mejorar el
ambiente social, brindar procesos de formacidon permanente a lideres ambientales y comunidad
educativa en general, fomentar el interés y desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa,
desarrollar procesos de gestidon ambiental a nivel local, regional o nacional, es hacia alla a donde
debe ir dirigido el desarrollo de los marcos de referencia.

No olvides que los objetivos deben trazar la ruta desde el punto de vista metodoldgico de como se
va a desarrollar el PRAE, es decir con el reconocimiento del objetivo general donde se plasma “el
qué y para que” del proyecto, en los objetivos especificos se plasman las fases, describiendo el
que, el para qué pero ademads el cdmo se va a desarrollar el proceso, una vez se han identificado
los problemas y sus antecedentes desde el PEl, de alli la importancia de tener conceptualmente
claros los aspectos fundamentales en los que se va a centrar el desarrollo del proyecto.

Herramientas para la blisqueda de informacion primaria y secundaria

Como se menciond anteriormente varias son las herramientas usados por los PRAES a nivel
nacional, entre ellas tenemos la observacién directa, las encuestas, los grupos de discusion, y la
experimentacion, los registros audiovisuales y entrevistas. Existen otras herramientas menos
utilizadas, de estructuracién mayor, que es necesario reconocer a la luz de nuevas teorias y
autores, como es el caso de la matriz de Vester, historias de vida, los diarios de campo, los mapas
de problemas, el arbol de problemas, la cartografia social, los cuales presentan mejores resultados
en la identificacion y priorizacién de problemas, arrojan informacién considerable sobre las
dinamicas y caracteristicas ambientales en un lugar determinado. El uso de instrumentos como las
historias de vida y los registros audiovisuales, por ejemplo, son fundamentales, para capturar
evidencias de los problemas que se podran comparar con los cambios que se esperan en el futuro.

Transversalidad e interdisciplinariedad marcos de referencia claves desde lo metodolégico

Aunque se encuentra un marcado avance en los procesos de conceptualizacidn, es necesario que
las instituciones continden fortaleciendo sus concepciones y construcciones frente al tema de
¢ interdisciplinariedad, basados en los diferentes autores que han venido mostrando la importancia
de retomar el estudio de la realidad desde su complejidad y no en su partes aisladas, como es el
caso de Edgar Moran, Carlos Eduardo Vasco, Louis Wirtz, Maritza Torres, entre otros; a fin de




encontrar formas de aplicarla y evaluarla en los procesos de ensefianza aprendizaje donde se deb
cumplir con el objetivo de ofrecer una educacidn integral.

Hemos avanzado en reconocer que los problemas del ambiente deben ser abordados de manera, ¢

sistémica, donde se analicen las interrelaciones de los mismos en el contexto, no solamente
natural, sino social, politico, econdmico y cultural en general. No se puede pensar hoy que
podemos abordar los problemas exclusivamente desde su dimensién natural, fisica, quimica y
bioldgica, es necesario considerar simultdneamente su dimensién social, por cuanto no solamente
hacemos parte del ecosistema como especie sino como generadores de transformaciones y
cambios acelerados, mas alla de lo que el propio sistema puede autoregular.

Tales interrelaciones deben ser abordadas desde el marco de interpretacion de |la
interdisciplinariedad y transversalidad, el cual es dado por la propia Politica de Educacién
Ambiental “...Vista asi, la Educacion Ambiental obliga a fortalecer una visiéon integradora para la
comprension de la problemadtica ambiental ya que ésta no es sélo el resultado de la dindmica del
sistema natural, sino el resultado de las interacciones entre las dinamicas de los sistemas natural y
social. Para educar con respecto a un problema ambiental se requiere del didlogo permanente
entre todas las especialidades, todas las perspectivas y todos los puntos de vista. Es en este
didlogo en el que se dinamizan diversas aproximaciones que llevan a comprender la problematica
ambiental como global y sistémica. (PNEA, 2003)

Para llevar a cabo procesos de interdisciplinariedad y transversalidad las instituciones pueden
contar con autores como Calos Eduardo Vasco, en su libro el Saber tiene sentido, quién propone
algunas formas de integracién curricular que pueden ser de gran importancia a la hora de integrar
a las difernetes areas con el PRAE: por proyectos productivos, por preguntas problemicas, por
relatos, por temas, problemas practicos, etc.

Tabla 1. Categorias Concepcidén de ambiente e Intencion de la Educacidn Ambiental, tomado de
Pérez Mesa y otros, (2007).

£a 2 A
Referente INTENCION DE LA EDUCACION

CONCEPCION DE AMBIENTE AMBIENTAL

Tendencia

Adquirir una mejor comprension de los
Se basa fundamentalmente en el q ) P

Naturalista . fenémenos ecoldgicos y desarrollar un
valor intrinseco de la naturaleza |
vinculo con la naturaleza.

como lugar para habitar.

Se centra en la conservacién de los
recursos (calidad, cantidad) en lo
Se concibe el ambiente como un | referente al suelo, energia, agua,
recurso para conservary preservar | plantas, animales, patrimonio genético
y construido.

Conservacionista
recursista

. . Orienta a las personas para acceder a la
El ambiente se considera un

Resolutiva : informacion sobre las problematicas
conjunto de problemas a resolver. .
ambientales, apuntando a su

resolucion.




o

El ambiente es un sistema, se

Propiciar la reflexién en torno a una |

Sistémica ponen en relieve las interacciones | realidad ambiental como conjunto
entre los componentes biofisicos, | reconociendo su evolucién, y sus
sociales y culturales. emergencias.

Abordar con rigor las realidades vy
El ambiente es objeto de | problematicas ambientales para

Cientifica conocimiento, un sistema propicio | comprenderlas mejor, identificando las
para poner énfasis en el proceso | relaciones causa-efecto. Integra la
cientifico. tendencia sistémica y el proceso de

resolucion de problemas.
El ambiente es un medio de vida,
se realza la relacion hombre- . . .
. . Conocer mejor el ambiente a partir del
naturaleza; se pone énfasis en la . . .
. . -, mejoramiento de las  relaciones
Humanista dimensién  humana con  sus

implicaciones histdricas, culturales,

hombre-naturaleza, favoreciendo el
estudio de condiciones para intervenir.

Moral/ética

politicas, econdmicas, estéticas,
etc.
Es un medio de vida, el

fundamento de la relacion hombre-
naturaleza, es de orden ético en
donde se actia de acuerdo a
ciertos valores ambientales.

Desarrollar competencias éticas a partir
de la construccion de un sistema de
valores.

Holistica

Se basa fundamentalmente en
concebir el ambiente como un
sistema global, involucrando
ambientes biofisicos y
socioculturales, recalcando la
totalidad de cada ser, cada
realidad y la red de relaciones que
establecen.

Desarrollo global de la persona en
relacién con los componentes biofisicos
y socioculturales, destacando un
conocimiento organico del mundo a
partir de la relacion con los demas seres
de la naturaleza.

Biorregionalista

Se concibe como un espacio
geografico en donde confluyen los
subsistemas, naturales, sociales, y
cuyas relaciones dindmicas
contribuyen a crear un sentimiento
de “lugar de vida”.

Aprender a rehabilitar la tierra, lo que
implica revalidar una ética eco céntrica
en la que se fomenta el desarrollo de
una relacion preponderante con el
medio local o regional y se fortalece un
sentimiento de pertenencia y
compromiso a favor de su valoracion.

Praxica Se concibe como un complejo socio | Enfatiza en el aprendizaje en la accion,
ambiental, dindmico y cambiante. por la accidon y para la accion, basado en
J'zml la reflexion permanente para la
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resolucion de problemas comunitarios:

Critica social

El ambiente se concibe como la
interaccion de los sujetos y la
emergencia de nuevas dindamicas
sociales para la emancipacion.

Procura el analisis de las dindamicas
sociales que se encuentran en el centro
de realidades vy
ambientales e integra el componente |
politico a la transformaciéon de
realidades. Rechaza el individualismo
para proponer valores de colectividad y
cooperacion.

Feminista

Un entramado de relaciones de
tipo afectivo, emocional, creativo y
armonioso con la naturaleza.

Trabajar para restablecer relaciones
armonicas con la naturaleza a través de
un proyecto social que apunta a la
armonizacion de las relaciones entre
hombres y mujeres, denunciando las
relaciones de poder dentro de grupos
sociales.

Etnografica

El ambiente se concibe como la
interaccion de los sujetos como
parte integrante de la naturaleza y
la emergencia de nuevas dinamicas
sociales de acuerdo con cada
contexto sociocultural.

Interpretar las  realidades  socio
ambientales propiciando un dialogo
intercultural, al privilegiar una relacién
con la naturaleza fundada en la
pertenencia y no en el control

Eco educacion

El ambiente se percibe como una
esfera de interaccién, esencial para
la conformacion o la
ecoontogénesis.

Propiciar la formacion personal al
concebir a la persona y el ambiente
como una urdimbre de relaciones.

Sustentabilidad

El ambiente se percibe como un
sistema de relaciones biofisicas y
socioculturales, en donde se tiene
en cuenta aspectos ligados a lo
politico y al desarrollo, que
orientan las practicas culturales
hacia un aprovechamiento
responsable de los recursos que
incida en el mejoramiento de la
calidad de vida y no comprometa
los recursos de las generaciones
futuras.

Ensefiar a utilizar racionalmente los
recursos de hoy parea que haya
suficiente para todos y quede para
asegurar las necesidades del mafiana.
Desarrollar también recursos humanos
que apoyen el progreso técnico y el
promover las condiciones culturales
que favorecen los cambios sociales y
econdmicos.

- Otras concepciones

AXIOLOGICA

Conjunto de valores naturales,
sociales y culturales que influyen
en la vida del ser humano.

Una educacién centrada en la formacion
en valores, que propendan por la
proteccidén y conservacion del entorno
desde la perspectiva de la
concienciacion y la sensibilizacion.

Imagen en la cual se establece la

Reconoce la presencia de diferentes

problematicas 44




presencia de distintos | componentes culturales o biofisicos, en
componentes, de orden cultural y o | los procesos de educacion ambiental
biofisico, pero no se logra un nivel
de interconexién entre ellos
subnivel, se considera como un
subnivel o nivel basico de
perspectiva sistémica
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